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Avant-propos

Cet avant propos sera fast de deux parties - la premigre vise a
mviter le lecteur & comprendre le statut des résultats d'une évatuation
telle que celle présentée dans ce rapport ; la seconde consiste en une
sorte de justification de non-remerciements vis-a-vis des acteurs de
Uexpérimentation qu a servi de cadre 4 fa production de ce rappost.

Il convient tout d'abord de noter que de nombreuses activités
sont développées par des enseignants dans la perspective de contribuer
a résoudre [es problémes pédagogiques auxquels ils sont confrontés. 1}
y a en France une multitude d'activités de ce genre mobilisant
beaucoup de bonne volonté . dans une farge mesure, cette énergie
mobilisée est perdue pour la communauté éducalive car aucune
¢vaivation externe suffisamment ngoureuse n'est produste A leur égard.
Les opinions des actewrs ne sont évidemment pas suffisantes et les
régulations progressives de ces actions ne sont pas possibles simple-
ment parce que les résultats n'en sont pas évalués. La proeduction de
résultats est toujours utile, quils soient négatifs (par exemple ceux
obtenus sur les Groupes d'Aides Psycho-Pédagogiques il y a quelques
années) ou positifs (comme dans une large mesure ceux obtenus ici),
cela nimporte pas (on préfére néanmoins ceux du deuxiéme type). Ce
qui compie d'abord, c'est que les résultats existent, qu'ils soient connus

et interprétés ; ils sont le moteur du progrés.

Cesa dit, les évaluations sont souvent des opérations longues,
munutieuses et cansommatnces de ressources humaines et financidres
et de temps , fa quantité du travail incorporé dans ce rapport en est une
illustration. On est généralement content d'avoir les résultats, mais on

est souvent réticent & entreprendre des actions d'évaluation quand on

sait que {es résultats ne seront disponibles que trois ans aprés. Il n'y a
toutefois pas d'alternative.

Concernant de fagon plus spécifique I'évaluation dont il s'agit,
dévoilons tout de suite fes résultats de fond - l'expénimentation des
activités de musique développées dans la classe de grande section de
maternelle se révéle présenter un impact positif notable sur les
acquisitions en lecture (ausst en mathématiques) des él&ves au cours
préparateire ; par ajlleurs, au-deld d'une efficacité qui vaut en moyenne
pour l'ensemble des éiéves concernés, on observe des effets spéciale-
ment positifs pour les éléves ayant un niveau faible et les éléves de
naticnalité étrangére ; c'est dire qu'outre une efficacité pédagogique
d'ensemble, les actuvités développées présentent aussi des effets
heureux en matigre d'équité. On pent donc se eéjouir de voir le cHté
transversal des acquisitions en musique et le transfert de capacités
obtenues dans une discipline jugée spontanément souvent mineure dans
une autre discipline, la fecture, jugée centrale dans le fonctionnement
de I'école élémentare. Cela dit, il convient de bien situer Ia nature des
résultats obtenus. Les aspects positifs ne concernent pas fa musique en
général mais les activités particulidres qui ont été développées
spécifiquement dans fe cadre de cette expérimentation - si les enfants
de grande section passent leur année A chanter "il pleut bergére”, il est
possible qu'au Cours Préparatowre, lorsqu'ils “rentreront leurs biancs
moutons”, les enfants ne se révélent pas de meilleurs lecteurs. Par
ailleurs, on observera aussi que tout n'est pas positif en bloc dans les
résuitats obtenus et que des ajustements seraient probablement les
bienvenus pour mieux cibler Faction "musique en grande section de
maternelle” si on souhaite accroitre encore son efficacité dans fes
apprentissages au cours préparatoire. L'évaluation est alors utile dans
cette perspective de mieux définir les actions et leur mise en oeuvre,
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non pas sur la base de ce qu'on en pense mais sur celle des effets

avéés,

La deuxiéme partic de cet avant-propos consisterait 4 ne pas
sacrifier 4 I'usage de faire des remerciements aux différentes personnes
qui ont contribué & la réalisation d'un travail de recherche ; mais ce
seralt une injustice majeure de le fare. En effet, il ne s'agit pas d'une
opération de recherche classique dans laquelle le chercheur a le réle
central car son activité est d'observer, de décrire et d'analyser un
fonctionnement ordinaire de I'école. 1l s'agit ici d'une expérimentation
qui a été d'abord voulue par ses promoteurs , 'évaluation venant en
appui 4 cette inrtative premiére. Remercier Annie Bacheland et Daniel
Coulon qui ont &€ 2 l'origine de 'expérimentation et qu: avec Jean-
Paul Leisy ont réalisé ce travail incroyable de constituer la matigre (les
contenus, les supports, fa formation des maitres) pour structurer
4 heures hebdomadaires de musique en grande section serait A peu prés
aussi incongru que si le conservateur de musée qui a organisé
'exposition sur Poussin, qui a fait un travail en [wi-méme tout a fait
respectable, remerciait le pewntre de bien avoir voulu lui peindre
quelques teiles pour qu'il puisse organiser son exposition’

Au-dela des protagenistes directs (Conseillers Pédagogiques
d'Enseignement Musical promoteurs de |'expérimentation, et chercheurs
impliqués dans son évaluation) qui, d'une fagon ou d'une autre, ont
trouvé leur compte par ia responsabilité qu'ils ont prise dans ce travail,
il convient cette fois d'adresser les plus vifs remerciements aux
personnes qui a des niveaux divers depuis le Directeur des Ecoles, les
Inspecteurs d'Académie des départements de Cote-d'Or, du Jura et de

H P P
Ce serast évidemment 3 la communauté éducative, voire de fagon pius
drroite, 4 I'Bducation Nationale, de savorr reconnatire la quantité et la qualité du
travail réalisé |

Ik

Sadne-et-Lowe et aux Inspecteurs de ['Education MNationale des tross
départements, respectivement Messieurs Mazoyer, Mien et Buiron, ont
rendu possible fa réalisation de l'expénmentation.

Enfin, bien sir, il convient de reconnaitre e travail réalisé par
les enseignantes des 46 classes de grande section {choisies en fonction
non pas de leur intérét pour la musique ou de leur velontariat, mais en
fonction des caractéristiques génériques des éléves de leur classe) qui
ont gus en oeuvre avee précision les activitds qui leur étatent propo-
sées. Pour ce qui est plus particulidrement de ['évaluation, le concours
de personnels des trois circonscriptions de base a également éié trés
précienx pour que les éprenves d'acquisitions puissent €tre adninistrées
de facon homogéne et externe dans les classes de I'échantillon étudié
et ce, par trois foi1s au cours des deux années concernées par I'évalua-
{ron.
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Introduction

INTRGDUCTION

Les actvités musicales et l'éducation artistique dans son
ensemble, concourent & la formation eulturelle générale des éléves ; les
textes officiels soulignent 'importance de cette fonction : "Parce gu'elle
accueille des enfants de toute origine et de tout milieu social, l'école
se doit de ne pas faillir a son réle de formation culturelle, formation
necessatre d la réduction des écarts sociaux.” (Minstére de 'Education
Nauonale, 1991). Outre ce rdie global, les activités musicales
“permettent d'affinerles possibilités de percepnion et d'expression. Elles
concourent 4 une éducation globale et équilibrée. Elles donnen! aux
Sfuturs adultes l'expérience du beau et développent leur sensibilité
esthéngue” (MLEN., 1985). De plus, “en relation avec les autres
disciplines, 'éducation musicale participe également a lacquisition des

compétences transversales” (M.E.N., 1991).

Des travaux antérieurs ont révélé des différences umportantes en
fin de cours préparatoire dans les acquisitions des éléves (Mingat,
1984) | cette variété des acquis s'expliquant en partie par des écarts
entre les éleéves déja présents a l'entrée dans cette classe. Ces mémes
travaux montrent notamment que Jes performances initiales des enfants
d'origine socio-professionnelle modeste Etaient particuliérement faibles
dans le domaine de [a structuration de l'espace et du temps. A fa suite
de ces résultats, il est appanu intéressant de développer une expérimen-
tation visant 4 metire en place des activitds qui stimuieratent [a
maturation des enfants dans ce domaine. C'est donc avec I'idée que les
actrvités musicales constitueraient un vecteur particulierement adapté
pour développer les compétences des éleéves en matidre de structuration
de l'espace et du temps, gu'une évaluation a été conduite, En effet, [a
pratique de ia muasique requiert des capacités d'attention, de concentra-
tion, d'anticipation et de repérage ; de plus, elle favonse lassimilation
chez 'enfant de notions comme l'ordre, e rythine et la segmentation.
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[NTRODUCTION

La muse en place d'une telle expérimentation peut également se
justifier par l'intérét que portent les instututions politiques 3 la pratique
de ia musique A '€cole | récemment, [es nouvelles propositions pour
'école du Ministre de 'Education Nationale préconisent [a pratique
quotidienne des activités musicales 4 I'école primaire (Nouveau contrat
pour l'école, MLEN., 1994). Peu d'éléments permettent de juger
objectivement l'efficacité de I'éducation musicale a Pécole, par son
aspect transversal, sur les acquisittons des éleves ; toutefois, I'éducation
musicale dans le systéme éducatif a fart 'objet d'un rapport effectué
par le Conseil De la Coopération Culturelle (Rapport du 46" sémi-
naire evropéen d'enseignants, 1992). Il convient par ailleurs de noter
a céiébre expérunentat:on faite par Zoltan Kodaly (1950) dans le
contexte scolaire hongrois | les évaluations condutes a cette épogue
ont permus de montrer des effets positifs et transversaux dans les
différents domamnes d'acquisiions centrales a I'€cole primaire, [a {eciure
et les acquisiions numeériques.

C'est la grande section de maternelle qui a été€ choisie comme
terrain d'expérumentation et ceci pour deux raisons majeures, Tout
d'abord, cette classe présente un intérét particulier puisqu'elle est
définie comme une classe "charnigre” par la Nouvelle Politique pour
I'Ecole . elle appartient au cycle des apprentissages premiers €t au
cycle des apprentissages fondamentaux (M.E.N., 1991). Cette double
appartenance procure i la grande section de maternelle un rdle tout 3
fait central quaat 3 la gestion de fa diversité des éleves. En effet,
certains d'entre eux termuneront dans cette classe les apprentissages
propres 4 la maternelle, tandis que d'autres pourront aborder les
apprentissages fondamentaux. La deuxigéme raison est liée au fait que
cette classe n'est pas assujetue officiellement & des hormres de
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programme, elle semblait donc particulidrement désignée pour faciliter

la muse en place et le déroulement d'une expénimentation.

Ce texte a pour objectif d'examuner en quoi, les activités
musicales pratiquées de facon régulitre dans [es classes, peuvent avorr
une incidence sur les apprentissages fondamentaux des éléves en fin
de cours préparatoire, et plus spécialement dans le domame de la
lecture. Dans une premiére partie, nous énoncerons les guestions
posées par cette recherche, puis nous décrirons P'échantilion et les
epreuves utilisées pour les évaluauons. Aprés avoir mentionné les
modalités d'orgamsation de l'expénmentation, nous décnirons le
centenu du programme proposé dans les classes expénimentales. Nous
énoncerons ensuite les principes analytiques de 'évaluation qui nous
guiderons tout au {ong de ce travail. La deuxi®me partie présentera les
analyses concernant les résultats des éleves, cect en survant une
logique temporelle | c'est & dire que nous observerons comment les
différences d'acquisitions entre éldves & l'entrée en grande section
évoluent jusqu'en fin de cours préparatoire en isolant I'influence des
facteurs individuels, puis celle exercée par le contexte d'enseignement.
La troisiéme et derniére partie, la plus importante, se focalisera sur les
effets spécifiques de l'expénmentation musique. Nous nous intéresse-
rons dans un premier ternps aux effets observés en fin de grande
section, pour analyser ensuite les effets relevés en fin de cours
préparatoire,
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LE CADRE DE LA RECHERCHE

L LES QUESTIONS DE LA RECHERCHE

La question générale 2 laquelle nous essaierons d'apporter une
réponse aussi compléte que possible dans ce texte, peuat étre énoncée
ainst . Est-ce que tes activités musicales pratiquées de facon régulidre
en grande section de maternelle, au-dela du fonctionnement généml des
classes, améliorent les acquisitions des éléves a llissue du cours
preparatoire ? Cette formulation peut paraitre bien réductrnice dans sa
forme, elle entraine toutefois d'autres questions. On peut tout d'abord
se demander dans quels domaines des acquisitions scolaires la pratique
de ia musique exerce fe plus son nfluence. Une des hypotheéses de
départ est précisément de supposer que de telles activiiés peuvent aider
les éléves & mieux se repérer dans l'espace et le temps. Une deuxigme
hypothése, découlant de la précédente, envisage lexercice de [a
musigue comme une activité qui facilite, par des phénomeénes de
transferts de compétences, Papprentissage de ia lecture. La musique
étant l'art de maftriser le temps et de le structurer sefon un ensemble

de valeurs relatives extrémement précises”.

Le fait d'effectuer un swmvi longrtudinal des élgves sur deux
anndes en disposant de trois évaluations réalisées & des moments
distincts, permet grice i des anafyses appropriées, de situer dans le
temps les effets attendus de I'expéamentation. Notre deuxigme question
portera donc sur la séparation entre des effets tmmédiats et des effets

a plus long terme. Les effets immédiats seront identifiés dés {a fin de

? Cette structuration repose sur I'assunilaton de notons corollares (ordre,
succession, altemance, durde, rythme, continuité...} ainsi que sur des aputudes de
concentration, d'attention, d'anticipation et de repérage par rapport 4 une
représentation graphique.

LE CADRE DE LA RECHERCHE

'année de grande section, tandis que les effets différés seront mesurés
plus loin dans le temps. Cela pourra nous renseigner sur la capacué
que peut avor le programme mustical 4 exercer une influence bien au-
dela de sa période d'application. Nous nous contenterons d'observer les

conséquences de l'expérimentation en fin de cours préparatoire.

Si des effets de exposition des éléves aux activités musicales
sont détectés, il est possible qu'ils n'mient pas la mé&me intensité selon
le temps d'expositicn au programme proposé dans les classes. I1 sera
donc particulierement utile de connaitre le volume horaire de musique
suffisant et nécessaire pour obtenir le meillenr résultat. Plusieurs
possibilités peuvent étre envisagées ; parmi celles-c1, deux reflétent des
cas opposés. Il se peut qu'il soit nécessaire d'un temps suffisamment
long d'exposition au programme pour que des effets positifs apparais-
sent ; au contraire, e bénéfice associé i l'expénmentation peut

s'estomper au-deld d'un certain nombre d'heures.

La derniére question investiguée par cette recherche concerne
l'efficacaté différentielle de Texpénimentation. On cherchera alors 4
savolr si la nature des activités mises en place ne profitera pas
davantage & certains éléves : les éléves initialement faibles, les éléves
d'ongine étrangeére, les éléves de milieu social défavorisé... On se
centrera donc ic: sur le caractére équitable de 'action muse en veuvre.

Les réponses & ces questions demandent que l'on examine
auparavant de facon précise, les fonctionnements généraux de la
grande section et du cours préparatoire et leurs incidences sur fes
acquisitions des éléves ; on pourra alors s'onienter vers l'analyse des
effets de la pratique des activités musicales. Il convient maintenant de

10



LLE CADRE DE LA RECHERCHE

décrire de maniére relativement précise les conditions matérielles de
la muse en place de l'expénimentation. Nous nous intéresserons en
premier liew a la constitution de l'échantillon, puis aux épreuves
retenues pour I'évaluation des él&ves, avant de s'arréter sur [e contenu

et la répartitton des activités proposées dans les classes.
0. LA CONDUITE DE LEXPERIMENTATION
IL1. L'échantillon

L'expérimentation a eu lieu en Bourgogne et Franche-Comté
dans trois départements , a savowr © {a Cote~-d'Or, [a Sadne-et-Loire et
le Jura. Le critdre général qur a guidé le choix des classes pour la
constitubtion de P'échantilion éeait le respect d'une grande diversité des
contextes pédagogiques, géographiques et sociaux. Les classes retenues
devaient en effet se différencier tant par leurs caractéristiques propres,
comme le nombre d'éléves ou les modes de groupement des élgves,
que par celles du public d'éléves accueilli, nous pensons principalement
a la tonalité sociale de la classe. L'échantillon a donc été composé
équitablement de classes rurales, urbaines et péni-urbaines ; de classes
4 cours multiple et de classes a cours sunple. De la méme maniére, la
composition sociale des classes devait étre diversifiée ; s1 ce dernier
pownt n'était pas directement appréhendable, [e fait de choisir des
classes urbaines de centre ville ou de quartiers résidentiels et d'autres
situées dans des Zones 4 Urbaniser en Priorité (ZUP), laissait présager
d'une certaine variété sociale. Les techniques d'analyse statistique
employées nécessitent un échantitlon de taille suffisamment importan-
te ; aussi, il est apparn, compte tenu des moyens disponibles, qu'une
cinquantaine de classes pouvait suffire pour mener & bien ce projet.

Il

LE CADRE DE LA RECHERCHE

Des impératifs relatifs aux modalités de 'expénmentation se sont
ajoutés aux critéres de constitution de 1'échantillon définis auparavant.
En effet, il convenait, s1 l'on voulait cerner d'une fagon relativement
précise la relation entre la quantité d'activités musicales engagées et les
effets produits, de constituer des groupes de classes odl lintensité de
Faction envisagée serait différente. Trois sous-échantillons respeciant
autant que possible les caracténistiques de la population-mére ont donc
été formés. Le premuer groupe nommé "classes témoins” comprend 16
classes ot I'enseignement vis-a-vis de I'éducation musicale est ordinaire
(classes non soumuses a I'expénunentation). Dans le deuxiéme groupe
appelé classes "musique 2 heures” et composé de 15 classes, une
programmation impose aux enseignants de pratquer des activii€s
musicales pendant 2 heures par semaine. Le troisiéme groupe - classes
musique "4 heures”, est constitué également de 15 classes qui
dispensent un enseignement musical plus consistant de 4 heures
hebdomadaires.

L'échantillon comporte donc en septembre 91, 46 classes et plus
de 1100 éleves, dont nous allons indiquer dans les pages qui suivens
quelques caracténistiques’

IL1.1. Les caractéristiques des éléves

P'échantillon totalise 1169 éléves, dont 887 fréquentent une
grande section. Le nombre d'éléves qui sont effectivernent mscnts dans

? Ces renseignements ont pu étre coilectés a l'aide des dossiers individuels
établis pour chaque éléve. D'autre part, différents questionnaires ont été adressés
aux enseignants de grande section et de CP, afin de réunir les nformations qu
vont susvre, Ces documents figurent en annexes {, 2 et 3.
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les classes est de 853. Pour chaque rubnque, nous mentionnerons Le rang de 'enfant dans la famille :
I'effectif et le pourcentage correspondant. Pour certains éléves, des premier - 336 394%

. N : deuxitme . 293 343%
données manguent, nous lindiquerons alors par [a mention troisieme - 138 16.2%
"inconnu{e)”. quatrigme et plus 77 9,1%

mconnu 9 1.0%

(I::rsg;: _; 418 49.0% Le nombre d'années effecimées en maternelle avant la grande
filles 435 51.0% section : _ i .

a plemn temps . a temps partiel”
L'année de naissanc aucune année - 21 2,4% 489 573%
ﬂéz;n::;el ggjnaass.m(.e ’ 10 L2% une année : 87 10.2% 247 29.0%
nés en 1986 ) 870 97’2% deux annfées 369 43_’,3% 39 4,6%
nés en 1087 5 0‘6% trois années 30{ 35,3% % 0.3%
inconnue 9 i:{)% Inconnu ¢ 75 8.8% 75 8.8%

fessi ere :
La nationalité : La professien du pére

francais - 771 90.4% ouvrier, employé sans qualification : 196  23.0%
autres eurropéens ; 16 1.9% ouvrier qualifié - 196 23.0%
maghrébins - 43 4’97 employé qualifié - 138 16,2%
antres - 18 7'1; artisan, commergant - 63 7.4%
nconnue 6 6.7; agnculteur - 14 1.6%
e technicien, cadre moyen et supéneur - 135 15.8%
; 22 2 66
La langue padée 3 la maison : enseignant - 22 2.6%
francas - 13 90.6% sans profession 31 3.6%
langue latine - 10 1,2% pere absent : 26 3.0%
arabe 43 5.0% inconnue 32 3.8%
autre 16 1.9%
InConnue i1 1,3%

Le nombre de fréres et soeurs :

enfant unique . 109 12.8%
un frére ou une soeur : 384 45.0%
deux fréres ou soeurs : 227 26,6%
trois fréres ou soeurs . 68 8.0%
quatre fréres ou soeurs et plus - 59 6.9%
INCORNU : 6 0,7%

* Années pendant lesquelies des enfants ont é1€ scolansés par demu-journde.
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La profession de la mére : La formation initiale :
ouvritre, employée sans gualification - 149 17.,5% formaton a 1€cole normale de deux ou trols années . 25 54.3%
ouvrigre qualifide . 28 3,3% recrutement sans formation longue & 1"école nommale - 21 45, 7%
employée qualifiée - 159 18,6%
artisan, commercante 20 2,3% Les études supérieures :
agricultrice 4 0.5% dipldme nniversitatre, DEUG ou équivalent 5 10,9%
technicienne, cadre moyen et supérieur 44 52% pas de diplome universitaire 41 89,1%
gnseignante 36 4,2%
sans emplol "extérieur” 386  453% IL1.3. Les caractéristiqgues des classes de grande section
mége absente 2 0,2%
1BConnue . 25 2.9% Le nombre d¢léves de la classe :

17 2 19 éléves ¢ 3 classes 10.9%

20 4 22 éléves - 7 classes 15.2%
IL1.2. Les caractéristiques des enseignants de grande section 23 a 25 éleves 11 classes 23.9%

26 4 29 éleves | 18 classes 39.1%
Le sexe : 30 & 33 éleves . 5 classes 10,9%
féminin . 435 97.8%
masculin : i 2,2% ; ia taille de {*école :

une classe - 2 4.3%

Lige : ’ deux classes 12 261%
25 a 30 ans 3 6,.5% i trots classes - i3 283%
31 435 ans 0 217% | quatre classes - 4 8.6%
36 4 40 ans 4 8.7% ‘ cing classes et plus : 15 32,7%
41 445 ans . 16 3438% :
46 4 50 ans 3 10.9% Les niveaux d'enseignement :
51 &4 55 ans - 8§ 17.4% grande section uniquernent 20 435%

grande et moyenne sections - 19 41.3%
L'ancienneté en école matermnelle : grande, moyenne et petite sections . 2 4.3%
1 & 5 années : 8 17.4% grande section et CP 5 10.9%
6 & 10 années ; 10 217%
11 & 15 années 10 21.7%
16 & 20 années . 6 13,i% Le nombre total d'éleves en septembre 1992 est de 823, Pour 30
21 a 25 années 9 196% enfants (853 - 823), il n'a pas été possible d'envisager un suivi durant
26 & 31 anndes : 3 6.3%

cette année pour trois raisons principales : maintien en grande section
ou orientation autre qu'un cours préparatoire, déménagement hars

départements concernés ou pour des destinations non précisées, année
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non termunée dans la classe d'ongine. Les éléves, sont en 1992-93,
scolarisés dans 106 classes de CP. Toutefors, seules [es classes
comportant un minimum d'enfants de I'échantillon (au moins tro1s} ont
£té retenues pour la collecte d'informations, elles sont au nombre de 61

et rassembient 771 €léves, dont voici leurs caractéristiques.
1.4, Les caractéristiques des classes de cours préparatoire

Les niveaux d'enseignement :

CP uniguement 38 623%
CP et sections de maternelle - 5 8.2%
CP et CEL 18 295%
Le nombre d'éléves de la classe -

13 a4 17 éleves . 5 classes 8.2%
18 éleves 7 classes 11.5%
19 éléves : 5 classes 8.2%
20 éleves - 7 classes 11,5%
21 éleves 6 classes 9.9%
22 éléves 7 classes 11.5%
23 éleves . 8 classes 13,1%
24 &léves 4 classes 6.5%
25 éléves 8 classes 13,1%
26 & 30 éleves 4 classes 6.5%

La taille des écoles :
une classe

deux ciasses :

trois classes 9.8%
quatre classes : 4.9%

4 6.6%
9
6
3
cing classes - 10 164%
15
16

11.5%

de six A neuf classes : 24.6%
de dix 2 treize classes 26,2%
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IL1.5. Les caractéristiques des enseignants de cours préparatoire

Le sexe :

fémunin - 46  75,4%
masculin - 13 246%

L'dge :

25 a 30 ans 5 8.2%
31 a35 ans . 6 9.8%
36 a 40 ans 7 11,5%
41 a4 45 ans 21 34.4%
46 34 30 ans - 8 13,1%
51 4 56 ans - 14 230%

L'ancienneté au cours préparatoire :
1 & 5 années - 25 41,0%

6 & 10 années - 9 14.8%
11 & 15 années - 4 6,5%
16 4 20 années - i0 16,4%
21 4 25 anndes . 8 13.1%
26 a 30 années 5 8.2%

La formation initiale :
formation i 'école normale de deux ou trois années 31 50,8%
recrutement sans formation jongue & 'école nommale 30 49,2%

II.2. Les épreuves des évaluations

Trois sénes d'épreuves ont été élaborées pour permettre les
évaluations des acqusitions des élaves a des moments différents de
leur scolarité®. La premizre d'entre elles a été administrée en début de

3 Les épreuves utilisées, st que les consignes de passation figurent en
annexe 4, 5 et 6.
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Grande Section de maternelle® (GS) et est qualifiée d'épreuve initiale.
La deuxigme séric a €té conduite en fin de GS et sert d'évaluation
intermédiaire. Enfin, la passation de la troisiéme série d'épreuves, qui
trent lieu d'évaluation finale, s'est déroulée en fin de Cours Préparatoire
(CP). Etant donné le grand nombre d'éléves concemnés et fes moyens
mobilisé€s pour cette étude, ii a été convenu d'administrer des €preuves
de type "papier-crayon” Ces épreuves, construites i parur de docu-
ments classiques existants, cherchent a explorer différents aspects du
développement cogniiif des éléves.

Les épreuves mitiales regroupent vingt items, six domaines
spécifiques ont pu &tre identifiés par regroupement d'items = aisance
graphique, orgamsation temperelle, structuration spatio-temporelle,

mémotre, discnmunation visuelle et activités numéngues.

ie test de fin de GS comporte quatorze ttems regroupés en huit
domaines discnmination visuelle, aisance graphmgue, rythme,
mémoire, organisation spatio-ternporelle, repérage de mots, discrimina-

tion auditive et numération.

En fin de CP, deux domaines sont nettement distingués dans
I'évaluation, celui de la lecture-écriture est composé de dix tems et
celur des mathématiques réumt sept items. En ce qui concemne les
mathématiques, des items extrauts de I'évaluation au CP de {a Direction
de 'Evaluation et de la Prospective (D.E.P.) ont été choisis, d'autres

ont été empruntés aux cahiers dlaide 4 Pévaluation des éleves du

& N " .

Dans le systéeme éducatif francass, la grande section de matemedle accueilie
des enfants qui onl accompli auparavant le pius souvent 2 ou 3 années de
maternelie ; c'est la demigre annde avant 'enseignement élémentaire obligatoire.
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M.E.N.. En francais (lecture-écniture}, certains items ont également été
tirés de ces catiers,

Afin de tester l'efficacité de la pratique des activités musicales
en elles-mémes et de ses conditions d'application (swvi, implication
des différents participants...) il était utile de disposer d'une mesure des
performances des €l@ves dans ce domaine. Clest pourquoi ont été
mntdgrés dans les évaluations de fin GS et de fin CP des tests sonores.
Ces exercices d'écoute concernaient des notions comme le rythme,
l'ordre, [a simultanéité, fa reconnaissance de sons. Ces exercices ont
fait 'objet d'une évaluation spécifique.

Chaque épreuve a donné lieu avant son admunistration a un pré-
test , cette démarche était indispensable d'une part, pour prévorr
précisément les conditions maténelles nécessaires a {a passation (durée
totale de Pépreuve et vérification de fa clarté des consignes) et d'autre
part, pour s‘assurer que les exercices étatent suffisamment discrimi-
nants. La tiche d'admuustration des épreuves a ét€ confiée a des
instituteurs titulaires remplacants et a des conseillers pédagogiques ; ce
personnel a été préalablement informé des conditions de passation &
respecter, lors de réumons d'information conduites dans chaque
département. Il était en effet nécessaire d’harmoniser au mieux le
déroufement des épreuves : composition de petits groupes n'excédant

pas quinze éléves, matériel & prévoir, durée des épreuves.

Les trois éprenves ont fart I'objet d'une cormrection centralisée
tenant compte d'un bargme standard laissant le moins de place possible
& 'arbitraire. Les distributions des scores des sous-tests et des épreuves
globales ont ét€ standardisées pour assurer la comparabilité des scores,
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la moyenne a été€ fixée arbitrmrement & 100 et I'€cart-type & 15. Le
choix de cette unité permet, d'une part d'effectuer une lecture aisée des
résultats, et d'autre part de les comparer directement & ceux établis

dans d'autres études francaises employant une méthodologie identique.

Les épreuves 1nitiales ont été proposées a 833 enfants et §23
£laves ont pu &tre suivis pendant leur année de cours préparatoire. Il
a été possible de disposer des résultats aux trois évaluations prévues

par l'expérimentation pour 6§77 éléves.
IL3. Le suivi de 'expérimentation

Le déroulement du programme impliquait qu'un suivi régulier
des classes soit effectué par un personnel compétent. Aussi, chague
classe des groupes "musique” a regu les visites régulidres des Conseil-
lers Pédagogiques en Education Musicale (C.P.EM.) de chaque
département pour l'animation de certaines séquences de travail auprés
des éleves. Sous la conduite des 1.E.N. coordonnateurs, dans chaque
département des rencontres trimestrielles entre mstitutnices furent
programmeées afin de recueillir des observations sur e dérouiement et
I'application du programme musical. De pius, des réunions {réquentes
entre les trors C.P.E.M. concernés ont perrmus d’harmoniser et d'ajuster

les actions menées dans les trente classes "musique”.
[I.4. Le programme des activités musicales

Il s'agat d'une production onginale et spécifique, créée spéciale-
ment pour cette expérimentation. Le programme musical établi par les

C.PEM. est divisé en plusieurs “cycles” (un cycle s'étend sur
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3 semaines} chacan composé d'une douzaine de séquences’ (pour les
ciasses 4 h). Ceci représente donc un travail couvranl une année
scofaire entiére qui nécessite une pratique régulidgre sans mterruption.
Les séquences sont présentées sous [a forme de fiches pédagogiques
détaillées, accompagnées de cassettes scaores. Chaque fiche propose
une séquence d'activité pour laquelle sont indiqués les objectifs et le
déroulement précis. Des activités nombreuses et variées mobilisent la
quasi-totalité des compétences de '€ducation musicale a faire acquérir
aux éléves au cours des cycles T et [T (M.E.N., 1993). L'accent est mis
particuligrement sur le repérage dans 'espace et le temps grice a de
multiples exercices vocaux, rythmiques et d'écoute. Des exercices de
codage-décodage interviennent progressivement au long de Pannée, ils
consistent fe plus souvent a transcrire des sons ou morceaux Mmusl-
caux ; dans une deuxiéme phase, les éléves sont amends & lire les
partitions ainsi établies. Sans dresser ici la liste compléte des activités
proposées, mdiquons néanmoins les différents domaines travaillés en
aiternance lors des séquences | jeux vocaux, €coule, rythme, pratigue
mstrumentale (pents instruments sonores). Ces informations donnent
une idée de la variété et de la richesse des situations présentées. Afin
que foutes les classes choisies pour l'application de ce programme
pusssent le réaliser dans sa totalité, des emplois du temps ont été
£tablis et devaient &tre respectés par les institutrices concernées. Les
tableanx 1.1 et 1.2 indiquent [a eépartition hebdomadaire du programme
selon les groupes de classes.

7 . . o ers . .
Le programme était bien str différent seion e velume horasre de musique
dispense dans les classes expénmeatales. Dans les classes "2 heures” les séquences
étalent moins nombreuses que dans les ciasses "4 heures”.
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Tableau L1 :

Répartition hebdormadaire des activités musicales -

classes "2 heures".

LUNDI

MARDI

JEUD{

VENDREDI

chanls, apprenussage
e1
explodauon @ 30 mn

chant : 10 mn

jetsx% chantds, danse
dexpression oy collec-

uve : 30 mn

acuvitss 1aswumen-
taies ou écoule,
analyse codage -
30mn

chant : {0mn

écoute, reiaxatzon .
{0 mon

Tableau 1.2 :

Réparution hebdomadaire des activités musicales

classes "4 heures”

LUNDIL

MARDI

JEUDT

VENDREDI

chant : 10 ma

chant : 10mn

chant @ 10mn

chant : 10 mn

appreauissage des

chants gt exploiaton .

activités 1astru-
mentales et de

chants, autres ex-
plonations ; 30mn

dcouse, analyse, co-
dage : 30 mn

30 ma ¢reation : 30 ma

etoute et relaxaton : jeax chanids : 30ma éeoute et relaxanon @ | danse d'expression

10 ma i0 mn ou danse cellecu-
ve : 30 mn

Omn constate une grande diversité dans les activités proposées qul
prernent d'ailleurs en compte les capacités d'attention des jeunes
enfants puisqu'aucune séquence n'excéde 30 munutes. La consuitation
des tableaux améne de suite A s'interroger sur les conséquences de la
présence des activités musicales dans les classes expérnimentales, en
matiére de gestion du temps. Si I'on peut facilement concevorr qu'il
soit possibie, sans trop bouleverser Femploi du temps de [a semaine,
de pratiquer 2 heures de musique hebdomadaires dans les classes | en
imposer le double laisse & penser que 'emplot du temps "ordinaire"” des
classes concernées risque d'€tre swjet & certaines modifications ; il

faudra d'ailleurs ie tester ulténieurement, Une recherche sur I'utilisation
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du temps, menée de maniére complémentaire sur le méme échantillon,
fournit des éléments factuels sur cet aspect particulier des conditions
d'application du programme musique. Pour ce travail, un questionnaire
a permus d'observer les pratrques des insututrices au cours de trois
semaines réparties sur Pannée scolare (une par tnmestre}. Chaque
enseignanie devait consigner trés précisément sur une grilie de type
budget-temps, le déroulement de chaque journée de classe en notant ia
nature et {a durée de chaque activité pratiquée. Nous reviendrons d'une
maniére plus détaillée sur les :mplications pédagogiques de la gestion
du temps dans les classes, mais dés & présent, nous pouvons vérifier
le temps réellement alloué aux activités musicales selon le type de
classe®

La premigre informaticn qu'il est utile de connaitre est celle qu
concerne les pratiques des classes témoins en matiére de musique. On
constale que ces classes consacrent en moyenne une heure et quart par
semaine aux activités musicales. Quant aux classes expérimentales,
elles semblent avorr respecté le temps prévu pour [a musique, i savour
2 heures et 4 heures hebdomadaires. On a donc, survant les trois
groupes de classes de l'échantillon, une réelle graduation dans e
volume de temps accordé & la musique. Bien siir, le temps est 1c1 e
seul élément connu quant aux pratiques des classes témoins en
musique, fen ne neus renseigne précisément sur la nature et le contenu
des activités pratiquées.

La deuxi®me observation se rapporte aux différences de durées

moyennes de musique selon {a période d'observation dans l'année.

¥ Au moyen des analyses des questionnares distribués dans {es classes.
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Globalement, on constate une faible variation des durées ; une
dinunution du temps réservé i la musique au cours de la troisidme
semaine d'observation apparait néanmoins dans les classes témoins et
les classes "4 heures”, Cela peut s'expliguer par l'opportunité plus
grande qu'ont les classes maternelles & recounr aux activités de plein
aur et A diverses sorties en fin d'année scolaire. Le fait que les classes
"2 heuvres” semblent équilibrer, au long de toute 1'année, 'horaire du
programme prévu par l'expérimentation indigue le caractére de

régularté des pratiques rnises en oeuvre dans ces classes.

Le graphique 1.1 illustre le temps hebdomadaire consacré 2 la
musique dans les différents groupes-classes considérés et seion les trois
périodes d'observation.

heures par semaine

wmmine 3
semaine 2
AT semsine |

Graphique %1 ; Nombre d'heures de musique par semaine d'observation
seloss e type de classe.
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Mises 2 part les informations concernant le temps réservé aux
activités musicales, les grilles d'observation du temps ont permis de
collecter assez précisément des renseignements sur ia gestion du temps
scolaire dans sa totalité. Nous examinerons plus loin dans le texte [es
agpects descriptifs et analytigues de Ja question, notarment la relation
entre les pratiques rnises en oguvre dans les classes et leurs incidences
sur [es acquisitions des éléves.

Afin d'isoler l'influence des activités musicales, il est nécessaire
d'inscrire Vétude de celles-ci, a Vintérieur de V'analyse d'un modéle
général des acquisitions 2 [¢cole pnmaire. Ce n'est en effet qu'a la
marge du fonctionnement global du systeme étudié, que T'on pourra
rendre compte des effets de 'expérimentation conduite. Nous verrons
donc tout d'abord comment peuvent se structurer les mécanismes
d'acquisition des €leves dans up systtme ob les relations entre les
différentes variables considérées sont nombreuses ;| elles demandent
donc a &tre identifiées précisément.

0. LE MODELE GENERAL DES ACQUISITIONS

Toute activité pédagogique peut Etre considérée comme un
poeessus de tansformation entre un état initial et un état final, il
semble alors tout A fart justifié d'opérer en premier lieu, une initialisa-
tion dun travail d'analyse ; cette initialisation étant effectuée par
I'évaluation des acquis des enfants en début de grande section
(TESTIL). H est ensuite important de décrire dune Ifagon relativement
judicieuse les caractéristiques des 8léves b l'entrée en grande section,
ceci est réalisé par un groupe de facteurs permettant de rendre compte

de la vanabilité inter-individuelle de ces acquis. Ces facteurs socio-

26



LE CADRE DE LA RECHERCHE

démographiques (CSD) décrivent I'environnement dans lequel l'enfant
a évplué au cours de la petite enfance, ils regroupent : le sexe, la
nationalité, {a profession du pére et celle de la mére, [a langue parlée
a la maison, la taille de la fratne, la durée de la scolarisation i j'école
maternelle.

Les variables susceptibles d'expliquer statistiquement {es résultats
en fin de grande section (TEST2) et en fin de CP (TEST3, TEST3FR,
TEST3MA) sont d'une part celles mentionnées préalablement {CSD
TESTL), et d'autre part des variables contextuelles décnivant I'enseigne-
ment regu pendant les deux années émdiées. Une premigre famille de
variables mesurant les caractéristiques structurelles et agrégées des
groupes classes rendent compte en partie du contexte d'enseignement
en grande section (AGREG) et au cours préparatoire (AGREGCP).
Cette famille de variables comprend tout d'abord des variables
structurelles comme la taille de la classe et de '¥cole et compostiion
de la classe (type de cours). Viennent ensuite des vanables qui
fourmssent des mesures agrégées du niveau mnitial moyen de fa ciasse,
de Fhétérogénéité de ce niveau moyen et de {a tonalité sociale de la
ciasse. Une deuxiéme famille de vanables conceme les caracténstiques
socio-professionnelles des enseignants  Age, sexe, ancienneté dans
I'Educauon Nationale, ancienneté dans fe niveau d'enseignement, type
de formation initiale et niveau d'études.

QOutre les caracténstiques que l'on vient de citer, fes classes
peuvent se différencier par leur gestion pédagogique (PEDAGS,
PEDACP), nous nous contenterons dans cette recherche d'explorer
l'aspect pédagogique du contexte en rendant compie principalement de

I'utilisatton du temps scolaire en grande section et en cours préparatoi-
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re, et de facon plus sommaire des modes de groupements d'éieves dans
[a classe.

Les variables "pédagogiques” les plus importantes impliquées
dans l'explication des résultats des éléves, sont celles qui cherchent &
résumer ce gt est central dans cette recherche . I'expénmentation sur
les activités musicales (MUSIQUE). Les trois types de classe (TE-
MOIN, MUSIC2, MUSIC4) seront représentés.

Le dernier aspect du contexte, concerne l'efficacité pédagogique
de l'enseignant {CLASS, CLASSCP). En effet, il peut néanmoins
exister, & caracténstiques des &lgves et des enselgnants données, des
différences d'efficacité entre les maitres. qui ne seront pas mesurées en
tant que telles, mais dont on observera ies effets dans les écaris
systématiques d'acquisitton d'une classe & l'autre pour des €leves
comparables. Le graphique 1.2 décnit les principales relations entre les
variables pouvant rendre compte de la variabilité des acquis des éléves,
La structure analytque représentée sous la forme dun diagramme de
cheminement invite a quelques commentaires. Les différentes variables
sont indiquées par ordre d'intervention dans le processus temporel des
acquisitions. Amnsi, sur {a gauche du graphique sont représentées les
vanables gui interviennent avant la pénode étudide, elles sont
considérées comme exogénes. En se déplacant vers fa droite, sont
indiguées successivement les variables gui interviennent pendant
I'année de grande section puss celles gui agissent au cours de l'année
de CP, alors que les éléments situés sur les traits verticaux épais
correspondent aux varnables qui rendent compte des résultats aux
évaluations de début et fin d'année scolaire. Chaque fléche du schéma
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symbolise l'effet d'un groupe de vasmabfes (ou d'une vanable unique)
sur un auire.

En examinant 4 nouveau les variables préalablement décrites
(celles qui 1nterviennent dans 1'explication des acquis des &léves) tout
en s'appuyant sur le schéma, il est possible d'exposer sous forme
d'équation les principales relations que l'on va éire amené 3 analyser.
Tout d'abord 'influence des facteurs socio-démographiques (CSD) sur
les acquisitions initiales (TEST1) peut étre formalisée par la relation
survante TEST1=f (CSD) (1)

Cette équation exprime 'effet des caracténstiques individuelles
des éléves sur leurs acquisitions & 'entrée en grande section. Toutefois,
bien que I'dvaluation imitiale 1mcorpore dans sa mesure une partie de
l'effet des facteurs socio-démographiques, il est vraisemblable que ces
caractéristiques mduront des différenciations observables au dela de
cette période. Ainsy, 'influence des vanables CSD en cours de grande
sectton pourra étre appréhendée par [a refation 1

TEST2= £ {TESTL,CSD) (1".

De la méme manigre, les effets de CSD en cours de C.P.
pourront éue isolés par la relanon 1 ; TEST3= f (TEST2,CSD) (1™).

Le contexte d'enseignement, avec ses différentes composantes
identifiées auparavant, exerce {wi aussi une influence sur les acquisi-
tions individuelles qu'il convient de mesurer. Pour cela, plusieurs
refations doivent étre examinées. 51 'on s'intéresse aux vanables qui
rendent compte des caractéristiques structurelles et agrégées des classes
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de grande section, leur effet spécifique sur les acquisitions de fin
d'année peut &tre identifié grice a la relation 2 -
TESTZ = {TESTI, CSD, AGRE® (2).

Les différences d'efficacité pédagogique entre les enseignants
("effets~-maitres” ou "effets-classes™} seront identifiées en utilisant dans
la modélisation des varnables "muettes” pour désigner chacune des
classes {CLASS, CLASSCP). Cette procédure instrumentale permet de
mesurer les différences dans les progressions mdividuelles imputables
au fait que les €léves sont scolansés dans telle ou telle classe. Dans ce
cas, on considére la classe comme unre "boite noire” et I'on se contente
d'observer les différences dacquisitions sntre les classes sans en
chercher les raisons. L'efficaciié pédagogique des ensergnants peut &tre
traduite par fes relations 3 et 4 -

TEST2 = {{TESTI, CSD, CLASS) (3) pour {a grande section.

TEST3 = f{TEST2, CSD, CLASSCP) (4} pour le CP.

Ces relations permettent d'estimer les "effets-classes” immédiats,
c'est & dire 2 la fin de l'année scolaire considérée GS ou CP. On peut
également chercher & mesurer des “effets-maitres” différés, dans ce cas
ce sont les capacités qu'auront les maitres a faire progresser les éléves
dans leur scolamté ultéricure qui seront évaluées. Nos données
permettent amnsi de connaitre [influence du maftre de GS sur les
progressions des €léves au CP indiquée par la relation 3'

TEST3 = f{TEST2, CSD, CLASS) (3.

Au-dela du constat des différences d'efficacité entre enseignants,
on peut chercher 4 identifier quels sont les facteurs pédagogigues qui

leur sont associées. Sachant que ces derniers sont certainement
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nombreux et nécessitent pour étre appréhendés des recherches
spécifiques, nous limiterons notre travail & l'exploration de deux
aspects des pratiques pédagogiques muses en oeuvre dans les classes.
Tout d’abord, nous avons évoqué briévement auparavant I'étude menéde
sur l'utilisation du temps en grande section, elle a été reconduite sous
une forme voisine l'année suivante au CP. Nous disposons donc
d'indicateurs pédagogiques qui rendront compte des différences de
gestion du temps scolaire selon [es classes | ces différences pouvant
expliquer en partie les écarts de progression entre éléves. L'analyse des
relations 5 et 5 permettra de tester empiriquement les effets éventuels
des modes d'organisation du temps scofaire (PEDAGS et PEDACP) sur
fes progressions ndividuelles

TEST2 = f(TESTI, CSD, AGREG, PEDAGS) (3)

TEST3 = f(TEST2, CSD, AGREGCP, PEDACE) (5.

La deuxieme famille de variables pédagogiques concerne
exclusivement l'expénmentation musique. Les variables décrivant fa
pratique des activités musicales (MUSIQUE) seront introduites dans
des modtles ol seront controlées : les caraciénétxques individuelies des
éleves, les caracténistiques des classes et fes vaniables pédagogiques de
CP. Nous pourrons amnsi connaitre Finfluence de la pratique de {a
musique en maternelle sur les acquisitions en fin de CP par le modéie
suivant :

TEST3 = f(TESTI, CSD. AGREG, AGREGCP, PEDACP,

MUSIQUE) (6).

Dans une perspective temporelle, il sera possible de séparer les

effets immédiats en fin de grande section (relation 6%, des effets
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différés en fin de cours préparatoire (relation 6) des activités

musicales sur les progressions des éléves® -
TEST2
TEST3

f(TEST1, CSD, AGREG, MUSIQUE) (6
f(TEST2, CSD, AGREGCP, PEDACP.
MUSIQUE) (6™

[H

TEST3

g TEST3FR
TESTIMA
A M
CLASS CLASSCP
AGREG AGREGCP
PEDAGS PEDACP
MUSIQUE
MUSIC2
MUSIC4
Avant la grande Grande section Cours

seciton préparatoire

Graphique 1.2 : Structure analytique générale
Les relations que l'on vient de formaliser par les équations

précédentes, voni trouver leur contrepariie concréte dans les analyses
statistiques par Pestimation de modéles muitivariés. La modélisauon

® I faut rappeler que les vanables caracténisant (a2 musique permetient de
disunguer les classes qui bénéficient d'un programme musicai de 2 heures par
sermname {MUSIC2) de celles exposées & un programme pius intense de 4 heures
hebdomadaires {MUSIC4).
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muinvariée est 1c1 une procédure ircontournable dans {a mesure ot elle
permet de respecter les prncipes méthodologiques développés
auparavant, i savolr la séparation des effets de chaque variable et la
prise en compte de {a dimension temporelle du phénomeéne étudié™.

Aprés cette description des principales relations qui existent
entre les différentes vanables, il est temps de nous ntéresser aux
premuers types de résultats apportds par cette recherche. Dans une
premiere phase, nous analyserons l'influence des caractéristiques
individuelles des é€léves, sefon le déroulement temporel de leur
scofarité {(GS et CP). Nous examinerons ensuite les différences
d'acquisitions 1ndividuelles générées par le contexte d'enseignement
caractéristiques  structurelles et agrégées des classes, efficacué
pédagogigue des enseignants, gestion du temps scolaire dans les
classes. L'influence des activités musicales sur les progressions des

éléves pourra alors &tre étudiée précisément. Ce détour pourra paraitre

1% Les modales de régression lindawre utijisés dans cette recherche sont de la
forme '
Y = a5+ b, Xo 4+ 5%, + ..+ b, X, s ol Y est la vanable & expliquer, et X, X, X,
sonl fes vanables explicatives. Ces modeles permettent de quantifier Mimpact net
de chague vanable explicative (la taille de la classe, Iinfluence de a musique...
ete} sur la vanable i expliquer (fe score obtenu aux épreuves de fin CP, par
exemple). La mesure de cet impact est donnée par la valeur du coefficient b.
Chaque modéle est associé de son pouvorr explicatif, gus est le pourcentage total
de la varance de Y expliquée par l'ensemble des vanables X mcluses dans le
madgle, il est nommé R Toutefors, dans un certaun nombre de cas, on ne souhaite
pas coniramdre les nnpacts des vaniables explicatives 3 &tre lindaires (pour tenir
au mieux compte de Ia réalité) . par exempie, il est possible que {'impact de ia
musique soi caractérisé par des effets de saturauon {deux fois plus de temps ne
produtt pas nécessairement deux fois plus d'effets). Par ailleurs, il est également
souhartable d'autorsser I'impact d'une varable X1 a dépendre du riveau d'une autre
variable X2 ; par exemple, il est possible qu'il y ait 4 la {018 un umpact générai de
ia musique et un impact autonome de la nanonalité de 1'€léve, alors que l'effet
musique peut étre différent selon cette naucnalité.
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bien long, mais rappelons qu'il est indispensable, car les phénoménes
d'apprentissages scolames s'inscrivent dans un processus global, qu'il
convient de décrire et d'analyser.

Nous allons donc en premuer lieu, exaouner l'onigine des

différences d'acquisitions entre les éléves, présentes a l'entrée en

grande section de maternelle.
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L LINFLUENCE DES CARACTERISTIQUES INDIVIDUELLES

Comme nous l'avons déja anaoncé, aous suivrons dans ceite
partie, une logique temporelle, A savoir que nous analyserons dans un
premuer temps les différences de réussite & l'entrée en grande section,
pour étudier ensutte les différences de progressions au cours des

années de grande section et de cours préparatoire.
E1. Les reésultats des éléves a l'entrée en grande section

Nous présenterons brigvement dans un premier temps les
resultats bruts obtenus par les €léves aux épreuves de début de grande
section, c'est a dire Finfluence unifactonelle des vanables qus structu-
rent les différences.

L1.1. Les résultats d'ensemble

Le tableau I1.1 indique le score moyen de début d'année scolaire
selon les principales vanables individuelles. Les écarts de performan-
ces tes plus importants sont ceux relatifs 2 la nationalité de 'éléve. Les
enfants gu semblent &tre dans la situation [a plus défavorable sont
ceux d'origine maghrébine = 17.5 points les séparent des autres enfants
étrangers. Ces enfants sont presque autant désavantagés [orsque Pon
considére la langue parlée 4 la matson par fes parents. Des écarts tout
a fait notables sont liés & l'actuvité de la meére de ['éleve : 17 ponts
entre les enfants dont [a mére est au foyer et ceux dont la mére est
enseignante. Le type d'emplol exercé par le pére agit assez fortement

sur les acquisitions - 15,4 points distinguent fes enfants de cadre de
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ceux de pére sans profession. Les scores se hiérarchisent trds nettement
selon le trimestre de naissance ; les él2ves nés au cours du premuer
trimestre de lannée civile ont un avantage de prés de 13 pomts sur
leurs camarades nés en cctobre, novembre ou décembre. La taille de
la famille révele également des différences  prés de 9 points d'éeart
entre les enfants de famille "nombreuse” (3 enfants et pius} et les

autres, au bénéfice des éleves des familles de petite taille.

Dans une moindre mesure, les performances des filles sont plas
élevées que celles obtenues par les garcons - 3,6 ponts séparent les
deux sexes. La fréquentation de la maternelle avant ia grande section
apporte un gain d'environ 3 points et cecr quel que soit le nombre

d'années de préscolansation (une, deux ou troish

Ces quelques chiffres montrent que les enfants débutent [a
grande section de materneile avec des miveaux wés différents selon
{eurs caractéristiques socio-démographiques. Il est néanmoins difficile
d'étayer une analyse approfondie sur la seule base de ces résultats. En
effet, certaines vanables qui révelent les écarts de performances ne
sont probablement pas indépendantes entre elles. Ii est ainsi périlleux
de vouloir mesurer l'influence de deux variables sans prendre [e nsque
d'imputer 4 'une, une part des effets de autre. Linterprétation des
données brutes étant rendue trés délicate par les relations de dépen-
dance entre les différentes vanables, nous fonderons désormals nos
commentaires sur la base d'estimations fournies par des modeles
multivariés. Nous pourrons amnsi connaitre l'impact net de chaque
vanable explicative sur la varmable 3 expliguer (ici [a mesure des

acquisttions en début de grande section de maternelle).
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Tableau IL1 : Score moyen aux épreuves de début G.S. selon les
principales variables individuelles.

nationalité emplos pere années matemneile
frangass . 100,9 s.prof, 91,6 aucune 97,1
maghrébin 85,5 s.qual 95,9 une 100.6
autre 1630 ouvner 99,2 deux 999
employé 1016 tros 1000

arti-com, 1040

cadre 07,0
absent : 97,1
emplol mere trim.nats.
au foyesr © 960 Début 1¥inm 167,1
squal 1004 Grande section M 1623
employee  104,2 ACQUISITIONS F™tnm 08,1
techn . 1G7.3 Moyenne ; 100 ™ em 92,3
enseign 1130 Ecart-type : 15
langue maison nb, an{fan{s SexC
frangais = 1GL3 mons de rms . 1613 giargon 98,2
arabe . 85,6 trens et plus . 92,4 fille 1018
autre 94.3

3%
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L12. Le modéle des acquis en début de grande section

Différents modéles ont été estimés prenant en compte les
variables qui décrivent les caractéristiques socio-démographiques des
éizves (CSD). Le modéle de base est de la forme TEST1 = f{CSD). On
testera donc l'impact des vanables suivantes ; le trumestre de naissance,
[e sexe, la nauonalité, les catégories d'emplor du pére et de la mére, et
fa durée de la préscolarisation, sur le score giobal obtenu en début de
grande section {TEST1). Les variables individuelles expliquent 32,09%
de la variabilité des acquis des éleves. Ce taux est tout a fait compara-
bie avec celui relevé dans une recherche menée en moyenne section de
maternelle (Leroy-Audouin, 1993). Une part non négligeable des
différences d'acquisitions entre éléves est donc expliquée par les
variables descriptives prises en compie dans notre travail. Le tableau
I1.2 indique les pourcentages de vanance expliquée selon les différents

domaines explorés lors du test mttial.

Une remarque concernant fes pouvoirs explicatifs des modeles
simpose , tous les modéles rendant compte des dimensions du test
affichent un pourcentage de variance expliquée mféneure a celun
concernant le score global. Cela provient du fait que les mesures, dans
chacun des sous-tests, sont entachées d'erreurs aléatoires que le calcul
du score moyen a tendance & réduire. Le test global bénéficie donc

d'uvne meilleure fiabilité statistique.
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Tableau IL2 : Part de la vanance des acquis dans les différents
domaines de l'évaluation 1mtiale expliquée par les
varables individuelles

Modéles Domaines d'acquisitions Pourcentage de vanance expliguce
NE1 Score global 32,09
N72 Graphisme 21,355
N°3 Activilés numenagues 260,22
N°4 Structuraueon spailo-temporelle 20,48
N5 Rythme 23,81
N°G Diserimunation visueile 19,89
N7 Meémotre 13,18

12,  Analyse des vagables individuelles

Nous commenterons dans un premuer temps les résultats des
estimations effectuées sur le score global. Ils sont présentés dans le
tableau I1.3.

Pratiquement tous les enfants (98%) sont nés en 1986, Les
différences de maturité vont donc se percevorr selon f{a période de
naissance dans l'année. Les chiffres indiquent d'une fagon trés nette
que les éléves les plus 4gés (nés en janvier, févnier, mars) réussissent
bien mieux que les plus jeunes. Les écarts se hiérarchisent clairement

selon le inmestre de naissance et sont trés tmportants © Pamplitude
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approche 13 powmts''. Le trimestre de nmssance st donc une vanable
particulierernent discriminante 34 ce niveau de fa scolarnté. Les
différences d'acquisitions liées & I'ige relevées 1c1 ont {a m&me ampleur

que celles présentes en fin de moyenne section {Leroy-Audouin, 1993},

Les filles abordent [a grande section de maternelle avec un
avantage certmn sur les garcons  le coefficient associé au sexe est de
3,7 points, significatif 3 1%. Des études employant une méthodologie
identigue ont déja montré que ies filles surpassaient les garcons dés la
fin de la moyenne section {Leroy-Audouin, 1993) , ces résultats
confirment l'existence d'une socialisation différencide selon les sexes
que la littérature a déja bien décrite (Duru-Bellat, 1990).

Les résultats des éléves différent également selon leur nationali-
1€, Aunsi, par rapport aux Francas, les enfants maghrébins accusent un
retard de plus de 6 points. Cet €cart, bien quinféneur a celur consigné
dans ie tabieau I1.1 concernant les ré€sultats bruts, reste 1mportant. Si
I'on prend en compte, non plus {a nationalité, mais la langue parlée a
a maison, les différences relevées sont du méme ordre - 7.4 pomnts
d'écart entre les enfants dont {a langue maternelle est 'arabe et cenx
dont les parents parlent le frangais (A la défaveur des premiers). La
population constituée des éléves étrangers non maghrébins (d'onigine
latine oy asiatique) ne se distingue pas du groupe des éleves francais
quant & leurs performances ef cela quel que soit le type de vanable pris
en considération  nauonalité ou langue parlée par les parents.

" Des estimations réalisées en utilisant le mots de nmssance comme vanable
continue montrent que fes éléves perdent en moyenae pres d'un point et dem par
MOIS.
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Tableau L3 : Modele analysant la variabilité du score moyen
global en début de grande section de maternelle.
(moyenne=100, écart-type=13)

Vanables Score global
Référence Active coef. t
Date de naissance 1986 2" tnim. =239 *
1986, I nmestre 1986 3* tnm. -8,26 wk g
1986 4*™ trim. -12,96 okl
Sexe gargon fille 371 Ferkr
Nationalité drran.magh. -6,33 ok
francais étran. noa magh. 2,31 s,
Nombre d'enfants moins de 3 enfants | 3 enfants et pius -205 5.
Catégone demplos ouvner 2,57 *
du peére employé 4,99 ok
Art1-com. 6.37 HAE
sans qualification cadre 10,18 FAA
sans prof, -3,09 as.
absent 3,68 a.s.
Catégone d'emploi sans gual. 4,06 Ees
de 1a mére employée 5,59 FEE
sans empiol technicienne 6,32 wiE
enseignanie 11,80 Rk
Nombre d'années en matemelle | année -1,79 n.s.
aucune 2 anndes -0,32 n.s.
3 années 1,33 n.s.
Constante 97,32 i
R? % de vamance expliquée 32,09

*** | significatif au seuil de 196 . ** : significatif au seuil de 5% ;
* . significatif ag secil de 10% ; n.s. . non significatif.
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La varable qui caractérise la taille de {a famille, ne sembie pas
exercer d'influence significative. Il n'y a pas de différences d'acquisi-
tions visibles entre les enfants 1ssus de famille de moins de trois
enfants et ceux élevés dans une famille plus grande (trois enfants et
plus). Les valeurs du coefficient associ€ a cette variable (-203) et du t
de Student (1,4), laissent néanmoins penser qu'il v a bien une tendance
pour qu'il existe une relation négative entre les acquisitions et le
nombre d'enfants de la famille, mais cela & partir d'un certain niveau.
Si l'on fixe ie seuil caractérisant les familles de grande taille & quatre
enfants et plus, cette vanable devient significative {au seuil de 5%) et
exerce un impact pégadf de -4.3 points sur le score global | nos
résultats confirment donc l'existence d'un effet de taille de la famille |
celui-c1 est cependant limité en maternelle (Leroy-Audouwn, 1993).
Complémentairement, nous avons testé la présence d'éventuels effets
d'interaction entre ia taille de {a famille et l'ongine sociale. Les
analyses effectuées ne reldvent pas d'interactions significatives entre

ces deux variables'”

Peu d'éléments empiriques existent dans {a littérature sar les
incidences du rang de l'enfant dans la famille sur la réussite scolaire.
Bien que nos données concernent des enfants trgs jeunes, il nous a
sembié intéressant de chercher a savoir s1, 4 ce niveau de 'école, cette
variable pouvait &tre discrimunante. A taille de famille donnée, le rang

2 Deux nouvelles vanables ont élé construes
- gfacadre effet des grandes familles (3 enfants et plus) s1 le pere est
cadre.
- gfaouvn . effet des grandes famiiles (3 enfants et plus) st ie pere est
QUVIET,
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de I'enfant n'exerce aucun impact sur les acquisitions. 1 faut néan-
mons signaler qu'il existe une relation d'inter-dépendance évidente
entre ces deux types de vanables - c'est en effet dans les familles de
"grande taille” que I'on nsque davantage de trouver des enfants de rang

élevé.

Dés le début de la grande section de maternelle, 2 niveau des
acquis des €léves est largement 1ié A l'activité professionnelle des
parents. Cet indicateur, bien que trés pertinent pour rendre compte
statistiquement des différences d'acquisitions scolaires, est en fait le
reflet d'une réalit€ assez complexe. En effet, le type d'emplor exercé
par les parents témoigne tout aussi bien d'une situation culturelle
quécononuque. Avant de donner quelques pistes de réflexion sur les
mécanismes qui A Fintérieur des familles sont a la source des différen-
ciatons sociales, nous en décnirons tout d'abord les effets. Ainsi, les
écarts de réussile se hi€rarchisent assez fortement selon ia profession
du pére. Plus de 10 points séparent les enfants de cadre de ceux dont

fe pére exerce un emplol acn gualifié.

La collecte d'informations sur le type d'emploi de [a mére permet
de compléter la description du milieu famulial. Ce sont les enfants dont
tes méres n'ont pas d'acuvité professionnelle qui obtiennent les scores
les plas faibles, méme les éiéves dont les méres exercent un empioi
peu qualifié {ouvrigres et employées sans qualification} obtiennent de
facon significative de meilleurs résultats. Quand la mére travaille 3
"'extérieur”, selon la profession qu'elle exerce, les différences entre
éleves sont plus ou moms prononcées ; l'avantage le plus marqué

revient aux enfants dont la mére est enseignante. Nos résultats sont
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confirmés par nombre de travaux qui soulignent 'importance que revét
l'acuvité professionnelle de ia meére sur [a réussite des enfants a 'école
(Duru-Bellat, 1990). H serait mntéressant de tenter d'expliquer ¢e qu
produit ces différences liées au méner exercé par la mere. Les recher-
ches, peu nombreuses dans ce domame, nvient évidemment a
s'orienter vers les pratiques éducatives a l'intérieur des familles pour
identifier des éléments. qui, d&s la maternelle permettent 4 certans

enfants de mieux réussir (Lautrey, 1980 . Pourtois, 1979).

Les derniéres variables individuelles que nous commenierons
sont celles qut concernent la scolarité anténieure des éléves. Telles
quelles ont été mesurées, ces variables n'ont aucun impact sur les
acquisitions en début de grande section de maternelle. En se référant
aux travaux récents qui montrent l'efficacité de la scolarisation
matemnelle & deux ans (Jarousse, Mingat, Richard, 1992), il apparait
que l'effet de la durée de la préscolansation s‘amplifie entre e C.P. et
le C.M.2.. De méme, une part substanuelle des écarts entre enfants
dont la durée de préscolarisation est différente s'est constituée pendant
fe C.P. (Mingat, 1991a)}. Ces deux remarques nous encouragent a faire
l'hypothése que nos varnables possédent un effet latent gui se révélera
ultérieurement. Nous allons mainienant nous intéresser aux scores
obtenus par [es éleves dans les différents domaines explorés par le test
de début d'année scolawre. Le tableau II.4 présente les différentes
corrélations calculées entre les sous-tests, Il s'agit ici, de voir quelles
relations peuvent exister entre les différents domaines d'acquisitions.
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Tableau I1.4 Matrice de corrélation entre les différentes dimen-
sions du test nital'?

GRAPH NUMER DISCR RYTHM MEMOI

GRAPH

NUMER || +0,51 #**

DISCR +0,47 *** +0,60 **=

RYTHEM | +0,60 **+* +0,53 Fxx | 10,50 #**

MEMOL || 40,30 *** | 4047 == | 4047 ##* | 40,32 w*=

STRUC +0,47 k¥ +0,39 *F* | 40,50 kx| 4049 w6+ L 04 wEH

*+#  significatif au seuil de 1%

Les corrélations effectuées vanent de +0.30 a +0.60 | cela
prouve que les différentes dimensions de I'épreuve mminale ont une
certaine autonomie entre elles. Cela est paruculizrement vrai en ce qui
concerne les items fassant mtervenir [a mémoire | fes corrélations avec
les autres sous-tests vanient de +0,30 a +(0,48. Par contre, des liaisons
plus fortes existent , ¢'est le cas notamment entre graphisme et rythme
(r=+0.60), actuvités numéngues et discrimination (r=+0,60). Les
tableaux smvants présentent les modeles estimés pour chacune des
dimensions de l'évaluation itiale.

3 GRAPH : misance graphique NUMER : acuvilés numérigues
DISCR . discimunation visueile RYTHM : rythme
MEMOCI : mémoire STRUC : structusatien spatio-temporeile
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Les premiers commentaires de ces tableaux porteront sur ie

moire, structuration spatio-temporelle et rythme (moyenne=100, écart type=15)

Modeles analysant la variabilité des acquis en début de grande section en mé-

pouvolr explicatif des modéles qui sont relativement différents selon
+ % 513 ol W] mmy, X @ 4 % & w ol R . ' f g . .
R R B R R G L les domaines d'acquisition considérés. Les varnabies individuelles
b= =]
] pcy 2 - - T, .
2l | cmwl vl ool ol maomngl cmoo| oaa] a] © rendent compte d'une part limitée de la vanabilité des résultats en
el @B el S g) A 3] oy mg ol oleidms| ol . . :
S| Mg D N ] T el dlen s o ofS| ] mémoire (13,2%). Le pourcentage de vanance expliquée est largement
pius satusfaisant dans les autres dimensions du test, particulierement en
- A “ * * * - .- s P
sledl Hegiiod il a2z rythme (23,8%) et acuvités numérniques (26,2%). Seton les différents
o : e - . T
E = domaines de l'épreuve imtiale, les caracténistiques individuelles des
12 = &
Ei BBz | S82RIF| $82A] 8ER s éleves n'agissent pas toujours avec la méme tensité sur les acquis des
e i well G Mo ea| ST Seme] S . . . N e .
: éleves. L'analyse du score global a fait apparaitre une "hiérarchie
_ I S . . P soctale” des résultats assez nette selon la catégorie d'emploi du pére.
AR IS J) B e S A S ) U A IS | . . .. < . ;
3 - Les estimations économétriques menées dans les six composantes du
S| -l o test modulent quelque peu cette stracture. Le graplique I1.1 indique {es
“| 8| S8R5 1 28 8| 35883% 2855 hag| S i i¢ - :
N eima] o el ¢ Se OS] Mmoo S| wrd valeurs des coefficients associ€s aux varables caractérisant les
différentes professions dans chaque dimension des acquis.
£ &
= o = £ o=
=R = =8
EEE I 2 . . N
REEE, @el 5 _ 535 .. Si les éléves dont le pére est cadre sonf, quel que soit [e
Sl Lty g8 5| y 55 S5 E 388 .
3| ege cel 2 288 oz 222 - domaine considéré, les plus avantagés (sauf a I'épreuve de graphisme
<] ®sa|l 2 EE G| 2 z s g ZEe - =
S en) =i =L = Eq SE P& FE= s Tie e - .
el S D m] B8 Ad 2G| —eiem ol 'écart avec les enfants d'artisan et de commercant est insignifiant),
= les différences entre enfants appartenant aux autres catégories sociales
o £ . . .
2 E '§ sont dans certams sous-tests, beaucoup moms marquées gu'au niveau
” = = .
£ E ! global. Amnsi, en structuration spatio-temporelle, les écarts de perfor-
2 E| .. - g 5 : . .
,;’;-' ) =l B " kS 2 o mances sont relativernent faibles entre fes groupes d'snfants d'ongine
3 27 el B g & 3 E iffa : : 2
= - 3| E ® E z s sociale différente. 11 est €galement tout & fait intéressant de noter
= o] EE | gle |27 = MR E: = . bede —Epi]ia : s N
] 8 Bs SR ; 2 = eEs ’Z =1 l'alluretrgs régulidre de la droite représentant les éléves dont le pere
sl =" | = 22| 5l 52 & sE5 | Bz | 2|, : .
£ rg 2g | ¢ §§ g 2 2 %"5 a2 £ S Z 2 est artisan ou commercani -~ quelle que soit {a dimension du test
el B on ¥ = o = I =1 r
= = oA w| Z8| 2] O a (SR = £ i 12 . P
- - i B explorée, I'écart entre cette catégorie et celle de référence (enfants de

Tableau 116 :

pére sans qualification) est quasiment constant. Il en est tout autrement
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pour fes éléves de pére sans profession, pour qui I'épreuve d'aisance
graphique semble tout 2 fait discrimunante {coefficient * -6,90), alors
que les exercices de discrimunation visuelle et de structuration spatio-

temporelle leur sont plus favorables.

Valaura des

coefficlents
0
s
Bf :

S A o VAT e,
41 o 4
2fF e “
oF - - — s.qual.
_23_ - . == ouvrer
S L . —‘/,— ...... amplovd
-E: P -7 - - afttom

C - — e
-8B . i i i , , -~~ uprof

graph umer discr vihm mémoi Lt
Dotines
Ao
Graphique .1 : Effets du type d'emplor du pére selon fes différents

domaines du test initial.

Dans toutes les épreuves du test initial, l'activité professionnelle
de la meére exerce une influence bénéfique sur les acquis des €laves.
Mises 4 part les activités numéniques ol les coefficients traduisent une
hiérarchie sociale des emplois trés marquée, les autres dimensions du
test ne font pas apparaitre de différences de performances 1mportantes
entre les éléves que leur meére soit sans qualification, employée ou

technicienne. Les enfants de mére ensergnante se démarquent particu-
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ligrement par leur haut miveaun de réussite dans tous les domaines

explorés.

L’épreuve de graphisme pénalise nettement les enfants les plus
Jeunes {nés au quatriéme tnmestre) ce qui est un résultat conforme aux
travaux existants {Leroy-Audouin, 1993). Les scores de ces enfants
sont également trés affectés a P'épreuve de rythme . par contre, les
différences liées & I'dge sont beaucoup moins nettes a I'épreuve de
mémoire. Dans chaque domaine évalué, la taille de la famille n'a pas
d'impact significatif sur les acquis des éléves. Le coefficient associ€ a
{a vanable sexe est toujours positif et significatif en faveur des filles.
Toutefois, le score moyen global avait tendance 4 masquer des
disparités de réussite que les sous-tests révelent : en activités numéri-
ques et en graphisme, le coefficient n'est significatif qu'au seuil de
10% et est relatvement faible (1,7 poimnt) alors qu'il est trés significatif
¢t plus mtense en rythme (+4,6) et en structuration (+4,0). Llinterpréta-
uon de ces différences est rendue délicate au vu des travaux antérieurs,
Il est surprenant que l'avantage des filles ne sort pas plus conséquent
en graphisme _ en effet, fes recherches indiquent que les filles font
preuve d'un meilleur contrdle graphique que les gargons (Zazzo,
1982) | cela est vérifié par ailleurs en fin de moyenne section (Leroy-
Aundouin, 1993).

Si T'on examune les diverses dimensions des acquis, on peut
remarquer que le déficit des éléves étrangers {d'ongine maghrébine) est
sensibiement accentué dans les dpreuves de structuration spatio-
temporelle, mémoire et graphisme. 31 le handicap de ces jeunes él&ves

dans fes activités faisant appef aux noticns de structuration spatiale est

in
1]
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un résultat déja érabli au cours préparatowre (Mingat, 1983), feur échec
dans les deux autres dimensions est moms facilement wnterprétable.
L'influence de la durée de [a préscolarisation est perceptible en
structuration ol effectivement, les scores sont meilleurs guand les
éleéves fréquentent plus longtemps [a maternelle. II est utile & présent
de résumer les principaux résultats décrits dans ce chapitre | dans une
large mesure ils confirment et complétent parfois les connaissances

factuelles établies par ailleurs.

Nous avons vu que les caractéristiques personnelles des éléves
expliguaient une part importante de la vanabilité des scores individue{s
aux épreuves administrées en début de grande section ; les différencia-
tions les plus flagrantes sont dues & deux types de variables. Tout
d'abord, 1'dge (appréhendé par le trumestre de nmssance) produrt des
écarts tout & fait substantiels  les enfants nés au premier tnimestre
dépassent leurs camarades nés en fin d'année civile de prés de 13
points. De méme, les différences générées par la profession des parents
metient & jour une véritable hiérarchie sociale des performances. En
moyenne, ampleur des différences est de 10 points entre les enfants
de milien social favorisé et ceux de milieu plus modeste. L'activité de
fa mére retentit positivement sur les acquisitions des éléves, fes enfants
dont la mere exerce un emploi, méme non qualifi€, obtiennent des

résultats supérieurs de 4 points i ceux dont la mére est au foyer.

La nationalité est une vanable relativement discrinunante |, si le
score des enfants étrangers d'onigine européenne ou asiatique n'est pas
affecté, les enfants dorigine maghrébme sont particulizrement
pénalisés : plus de six points les séparent des €1&ves francais. Les filles
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cbtiennent des résultats significativement meilleurs que les garcons de
1,7 a4 4,6 points, selon les domaines explorés. La scolanié antérieure
des élgéves ne semble pas,  l'entrée en grande section, laisser une trace
quelcongue sur les performances. Ce n'est qu'a partir de quatre enfants
par foyer que fa taille de la famille agit négativement sur les acquisi-

tions scolaires.

Les éleves abordent donc la grande section de maternelle avec
des performances tres différentes selon leurs caracténstques personnel-
les. La suite de notre travail consiste maintenant 3 observer comment
ces différences imitiales vont évoluer au cours de l'annge de grande

section.

1.3.  Les acquis des éléves en fin de grande section

13.1. Analyse d'ensemble

II nous faut tout d'abord rappeler l'importance de laspect
temporel de notre recherche. Les acquisitions des éléves étant
continuellement fe produit d'un processus de transformation, il convient
de spécifier clairement les limites de l'analyse. Clest pour cela gu'un
travail d'initialisation, effectué par 'évaluation des acquis des enfants
a lentrée en grande section s'est auparavant avéré nécessamre. Nous
allons & présent définir un modegle qu: prenne en compte le plus
précisément possible les relations principales qui structurent les
acquisitions en grande section de maternelle. Pour cela, nous allons
mettre en relation les performances obtenues en fin d'année avec fes

caractéristiques individuelles des éléves. L.es variables susceptibles
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d'expliquer statistiquernent les résuitats en fin de grande section
(TEST2) ont donc été 1ntroduites successivernent dans les modéles.
Elles sont représentées par les deux groupes de facteurs suivants
Uévaluation imtiale (TEST1) et [es caracténistiques soclo-démographi-
gues des €leves (CSD). Nous allons maintenant examiner comunent ces
différents groupes de variables participent & I'explication de la variance
des acquisstions (tableau IL7).

Tableau 11.7 : Part de vaniance expliquée par les modéles explica-
tifs des acquis en fin de grande section de mater-
nelle,

n® | Groupes des vanables explicatives Pourcentage de vanance expliquée

des acquis en fin de G.5.

1 csp .. A o 26,13
2 TESTI e . 36,27
3 CSD U TESTI I 5933

Le modele { indique qu'un peu plus de 26% de la vanabilité
mter-individuelle des acquisitions s'explique par des différences qu
tiennent a I'environnement familial de Fenfant. Cependant, il est trés
probable qu'une part non négligeable des différenciations sociales
présentes en fin d'année scolamire s'est constituée avant ia grande
section. Nous avens en effet mis a jour précédemment l'influence
importante des caractéristigues socio-démographigues des éléves dans
'explication de la vanance des acquis de début de grande section. De
pius, si I'on compare les pouvoirs explicatifs des modéles 2 (R2=(,56}
et 3 {R?*=0,39), le gain de varnance expliquée est de seulement 3%. Ce
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faible apport de vanance peut se justifier par le fait que I'évaluauon
mitiale (TEST1) dépend partiellement des variables socio-démographi-
gues (CSD), et incorpore donc dans sa mesure, la part de l'effet total
de ces variables, établie avant la grande section. Ce phénoméne
"d'absorption des différenciations sociales” par le niveau initial a déjh
ét€ identifié dans une recherche comparable au niveau du cours
préparatowre {Mingat, 1991a).

Le niveau des éléves en débul de grande section participe de
facon trés active a lexplication de la varlance des acquis de fin
d'année ; cec: est mesuré directement dans fe modgle 2 : les épreuves
initiales expliquent plus de 56% de cette vamance. Ce chiffre,
particuligrement élevé au vu des travaux similaires (Mingaz, 1991a)
montre fa relation de forte dépendance gqui existe entre les deux
évaluauons. Il est temps maintenant de nous intéresser plus précisé-
ment aux vanables socio-démographiques qur structurent les différen-
ces inter-individuelles. Nos commentaires concerneront tout d'abord les

estimations portant sur l'analyse du score global.
L3.2. Analyse du score global

Les modeles M1 et M2 (tableau I1.8) anafysent la vanabilité de
ce score en 1solant I'impact propre 3 chaque variable prnise en considé-
ration ; la comparaison des deux modeles permet de tenir compte des
effets temporels des vaniables en iselant la part des différences établie
avant la grande section de celle qui se construit pendant cette année.
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Tableau IL8 : Modgles analysant [a vanabilité du score moyen ’ Nous avons vu précédemment que l'ge éitmt une vanable
global en fin de grande section. {moyenne=100, particulidrement discriminante dans explication des écarts d'acquisi-

écart-type=15 . , . . . .
yB ) tions en début de (G.5.. En fin d'année scolaire, les estimations

effectuées signalent des performances inégales entre les enfants selon

Vanables/Modéles M1 M2 S . 3 . .
leur tmumestre de natssance. Ainsl, les €léves nés en fin d'année cvile
Référence Acive coef, i coef. 4 R N . .
- présentent un handicap notable (prés de deux tiers d'écart-type de la
Drate de naissance 1986 2 “™ trimesire -0.46 | ns. 1,19 .s. distribution des ac ) ceux nés au cours du premier trimestre. P
1986, 1 nimestie 1986 3 ™ mimestre -6,89 | TEE R (113 ns. 1stribution quis) suf Ceux nes au g premuer tnmestre. Tar
1986 4 *™ trumestre -962 | = 1 0,58 | ns. contre, {e modéle M2 réveéle une progression semblable en cours de
Sexe gargon fille 2,34 | ** 0,25 | ns, grande section pour tous les éléves quel que soit leur dge. La supério-
Nationalité £tran.magh. -3,69 | ns. 0,72 | ns. rité des enfants {es plus agés est donc essentiellement le reflet de feur
francais étran non magh. 486 | *~ 35 1T meilleur niveau d'acquisition a l'entrée en grande section.
Nombre d'enfants 3 enfants -i,15 ! ns. 0,27 1.5,

moins de 3 enfants et plus

Les garcons progressent tout aussi bien que les filles, le meilleur

Catégone d'emplos ocuvrer 1,73 1.5, -0,08 ns. . . . N
du pére employé 530 | 190 | as. résultat de celles-ct est dit exclusivement & leur niveau mtial plas
art-com. 474 ¢ = 030 s élevé - il ne s'est donc pas produit de nouvelles différenciations entre
sans qualification cadre 975  =** 2,65 e . R .
sans prof. 260 [os | 044 | oas. ies sexes en cours de grande section. La pédagogie dispensée dans
absent 296 | ns. 039 1§ as. cette classe serait donc relativement neutre a cet égard. Nous savons
Catégorie d'emploi sans qual. 333 | 049 s que, selon leur nationalité, les enfants n'abordent pas [a grande section
de la mere employee LIS P 325 e avec le méme niveau d'acqusttion, le score des enfants &trangers
sans emplo techmcienne 6,82 | *** 241 * q ' ranger
enseignante 12,89 & #*x | 486 | %% d'origine maghrébimne étant particulizrement affecté. 11 est maintenant
Nombre dannées en | 2 anndes 236 | ns. 360 e tout & fait instructif d'examiner comment ces performances évoluent
maternelie  une 3 années 4,62 |+ 485 H d 3 ;
. v ans le temps. I est nécessaire, pour analyser correctement ce
4 années 282 | ns. 2,03 ns. B p. ) P Y .
phénomene, d'une part d'isoler les €carts qui tiennent spécifiquement
Evaluation Initiale TEST1 8,69 Sk R o . P .
a la nationalité et d'autre part. de réaliser une séparation temporelle
Constante ) 92,88 | *++ 25,02 | wxx - ) -_ . .
- entre les effets (diis 3 {a nationalité) présents avant la grande section,
R* % de vanance expliquée 26,13 59,33 - . . - . .
de ceux qui se sont constitués pendant cette période. Ces informations
«+*  ggnificatif au seuil de 1% . **  significatif au seuil de 3% sont consignées dans le tableau I1.9.
* significatif au seuil de 10% n.s.  non significatif.
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